CUR CHUIGE IONCHUIMSITHEACH I DTEAGASC NA
LEITHEOIREACHTA GAEILGE SNA HARDRANGANNA
BUNSCOILE | SCOIL TUMOIDEACHAIS

| suiomhanna tumoideachais in Eirinn bionn daltai tumtha i dteanga nach teanga an bhaile i ag a bhformhér. Sna
hardranganna bunscoile cleachtar Iéitheoireacht na Gaeilge agus an Bhéarla. Ach is beag eolas ata againn ar an
doéigh a léann paisti tumoideachais sa Ghaeilge, sa da theanga né ar na scileanna agus straitéisi a bhionn in Usaid
acu agus iad ag léamh. Ta ganntanas treorach agus taighde ann ar an bhealach is éifeachtai leis an délitearthacht
a chur chun cinn, né le freastal ar riachtanais dhifritila na bpaisti thar dha theanga. Le cleachtas ionchuimsitheach
a chur chun cinn t4 géargha leis an eolas seo. Sa staidéar seo baintear Usdid as measunaithe munlaitheacha, ailt
taighde agus abhar léitheoireachta nua le muinteoiri a spreagadh le machnamh a dhéanamh ar an gcleachtas
reatha. Fiosraitear grupai dirithe léitheoireachta mar fhéidearthacht le freastal ar riachtanais éagsula agus le tacu le
muinteoiri cur lena straitéisi ionchuimsitheacha le paisti 9-11 bliana d’aois.
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INTREOIR

Ta buntdisti na léitheoireachta aitheanta go forleathan. Is féidir leis an léitheoireacht sa dara teanga (T2) cur le teanga
6 bhéal agus le sealbht iomlan na teanga (Day & Bamford, 2002; Hinkel, 2006; Stenson & Hickey, 2018). | scoileanna
tumoideachais in Eirinn, den chuid is mé, cuirtear tus le léitheoireacht na Gaeilge sna luathbhlianta agus tugtar an
Béarla isteach sa dara né sa trit scoilbhliain (O Duibhir et al.,, 2017). Sna blianta tosaigh, mar sin, caitear nios mé ama
ar léitheoireacht na Gaeilge na ar léitheoireacht an Bhéarla (O Duibhir, 2018). Ach, léirionn taighde go Iéann paisti sa
chéras tumoideachais nios minice i mBéarla don phléisiir nd mar a léann siad i nGaeilge agus gur fearr leo bheith
ag léamh i mBéarla (Harris et al., 2006; Parsons & Lyddy, 2016). T4 fianaise ann chomh maith gur Iéitheoiri Béarla nios
fearr iad nd léitheoiri Gaeilge, cainteoiri duchais Ghaeilge san direamh (Lyddy et al., 2005; Pétarvary et al., 2014).
Tuairiscionn priomhoidi agus muinteoiri easpa tola ag paisti a bheith ag Iéamh i nGaeilge chomh maith le heaspa
innidlachta i gcdsanna.

Tafianaise ann gur féidir freastal ar riachtanais |éitheoireachta ar bhonn niosionchuimsithile [éitheoireacht fhécasaithe
dhirithe (La Serna, 2022; Martinez & Plevyak, 2020; Wilson et al., 2012). Ach, ta saineolas ar leith de dhith ar mhuinteoiri
chomh maith le hardscileanna bainistiocht ranga leis an teagasc difredlaithe agus grupai difrealaithe a eagru sa rang
go muinineach (Wilson et al., 2012).

Sa taighde seo diriodh ar chleachtas muinteoiri. Baineadh uséid as torthai measunaithe, ailt taighde agus diseanna
nua léitheoireachta le gripa muinteoiri a spreagadh le hinidchadh a dhéanamh ar a gcleachtais reatha agus
féidearthachtai i dtreo athruithe agus cur chuige ionchuimsitheach i dteagasc na léitheoireachta a fhiosru. Is féidir le
haird ar na hardranganna eolas a thabhairt maidir le réimse scileanna agus straitéisi atd sealbhaithe, n6 nach bhfuil
sealbhaithe, ag léitheoiri agus iad ag léamh dhd theanga. Tégadh an cheist: An féidir freastal ionchuimsitheach a
dhéanamh ar riachtanais paisti 9-11 bliain d’aois le grupai dirithe i suiomhanna tumoideachais in Eirinn?

Le hiniuchadh a dhéanamh ar an cheist seo pléitear na mérghnéithe a théann i bhfeidhm ar ghnéthachtail na
litearthachta agus éifeachtulacht na foghlama ag foghlaimeoiri dhatheangacha; éagsulacht san inniulacht teanga,
difredld sa chleachtas, measunu cui, diseanna cui, chomh maith leis an oilidint agus an t-eolas ata de dhith ar
mhuinteoiri le straitéisi a chur i bhfeidhm agus athri a dhéanamh sa chleachtas.

Eagsulacht san inniulacht

Is minic a bhionn inniulachtai difriila ag daoine dhatheangacha ina gcuid teangacha (Montrul, 2008). Baineann
na difriochtai le roinnt cuiseanna, mar shampla, dbaltachtai cognaiocha an duine, teagmhdil leis an teanga, méid
an tsoisialaithe, réamhthaithi le teanga, aois an fhoghlaimeora (Montrul, 2008) chomh maith le riachtanais ar leith
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foghlama a théann i bhfeidhm ar fhorbairt teangeolaiochta. Sa Iéitheoireacht T2 Iéiriodh gur imir difriochtai san
eolas ar fhocloir agus i liofacht Iéitheoireachta tionchar ar dhifriochtai sa tuiscint Iéitheoireachta (Lee & Chen, 2018).
Léiriodh fosta go raibh nios 14 innidlachta ar an teanga ag daltai a bhfuil gnéthachtail Iéitheoireachta faoi bhun an
mhednmhairc acu i gcompardid le daltai atd thar an mhednmharc (Genesee & Lindholm-Leary, 2021). Bionn meascan
d’innidlachtai teanga ag paisti, agus i scoileanna tumoideachais cuirtear leis an chastacht nuair is ga freastal ar
riachtanais sa da theanga.

Difrealu sa chleachtas

I gcur chuige ionchuimsitheach is é an sprioc atd ag an Dearadh Uilioch don Fhoghlaim (CAST, 2018; Westwood, 2001)
nd an curaclam a bheith ar fail do gach paiste. Moltar difredli réamhghniomhach nuair nach bhféireann an munla
céanna do gach duine. Is féidir le paisti tairbhe a bhaint as ceachtanna ata nios dirithe ar a riachtanais (Barnes, 2017;
Nic Aindriu, 2024) agus cleachtas le grupai fécasaithe sa léitheoireacht T2 bheith nios dirithe agus nios pearsanta (La
Serna, 2022; Martinez & Plevyak, 2020; Wilson et al., 2012). Luaitear easpa ama le gach dalta mar mhibhuntdiste le
grupai léitheoireachta (Shanahan, 2013). Ach, is féidir dirit ar phdisti i ngrdpai ata eagraithe le spriocanna cinnte ar
intinn. Bionn paisti sa zon neasfhorbartha (Vygotsky, 1987) a thugann deis ddibh forbairt ag an leibhéal cui agus an
bhearna san inniudlacht a dhruidim sa léitheoireacht T2 (La Serna, 2022). | ngrupai, bionn deis ag paisti bheith pairteach
in imeachtai atd gniomhach agus comhoibritheach leis an fhoghlaim a dhéanamh séisialta (Wilson et al., 2012).

Measunu

| gcas na délitearthachta, ma dhéantar measunu ar gach teanga ceann ar cheann gan an cénasc a aithint idir an da
theanga ni aithnitear forbairt na délitearthachta (Escamilla & Hopewell, 2010; Hornberger, 2004; Nic Aindriu, 2021).
T& buairimh léirithe ag taighdeoiri go bhfuil paisti & n-aithint mar dhrochléitheoiri mar gheall ar easpa tuisceana
ar an délitearthacht (Hopewell & Escamilla, 2014). Is ga gach scil, straitéis agus il-innidlacht na délitearthachta
a aithint. Cuireann léitheoireacht an chéad teanga (T1), innitlacht teanga an dara teanga (T2) agus dichodu an
T2 le tuiscint an T2, mar sin, ni léirionn trialacha measunaithe ar aon teanga amhdin moérphictidr an ilteangachais
(Hopewell & Escamilla, 2014). Ar ndbigh, nil aon mheasunt amhain ann a thugann an t-eolas ar fad. Moltar an proiseas
|éitheoireachta a bhriseadh ina chomhphairteanna le dirit ar an réimse proisis cognaiocha a bhaineann le [éamh thar
theangacha (Grabe, 2009; Koda, 2005; Stanovich, 2000). Is féidir le muinteoiri a dtrialacha agus straitéisi measunuithe
féin a dhéanamh go neamhfhoirmilil le taifid, seicliostai, notai, dialéga, ceistii agus breathnédireacht agus aird a
dhiriu ar fheasacht féineolaiochta, aithint focal/fénaic, liofacht, focloir agus tuiscint (National Reading Panel, 2000).
Léirionn straitéisi an léitheora an déigh a n-Usdidtear straitéisi [éitheoireachta le dul i ngleic le dushlain né na straitéisi
ata in easnamh ag léitheoir. Le heolas 6n mheasuinu bionn saineolas ag an mhuinteoir féin le bheith machnamhach
agus criticiuil leis an mhodh teagaisc is éifeachtai a aimsiu (Martinez & Plevyak, 2020).

Aiseanna

Aithnitear diseanna tarraingteacha spreagula mar fhoinse le dearcadh dearfach a chotht sa Iéitheoireacht (Dunne
& Hickey, 2017; Guthrie, 2013). Cuireann réimse sednrai agus cinedlacha leabhar le hinspreagadh na léitheoireachta.
Ta fianaise ann go spreagann teagmhdil le leabhair rannphairtiocht sa léitheoireacht nios moé na an stadas
socheacnamaiochta a bhionn ag paiste (Cummins, 2011).Ta ga le héagsulacht leabhar agus le héagsulacht caighdedin
teanga le freastal ar na cuir chuige agus na comhthéacsanna léitheoireachta i scoileanna (Glasswell & Ford, 2010).
Bionn teanga shaibhir dhushlanach i dtéacsanna ata dirithe ar an léitheoireacht mhuinteoir-threoraithe. Is féidir le
leabhair eile bheith i zon neasfhorbartha an Iéitheora a spreagann Usaid scileanna agus straitéisi (Grabe & Stoller,
2011).Is féidir tacu le léitheoiri drogallacha le leabhair ata scriofa ag leibhéal iseal cumais ach a dhirionn ar ard leibhéal
suime. Ba choir go mbeadh téacsanna don léitheoireacht neamhspleach né do chlubanna léitheoireachta ag leibhéal
teanga inrochtana agus gur féidir iad a Iéamh don phléisitr. Molann Shanahan (2020) an tdbhacht le téacsanna bheith
dushlanach do léitheoiri le scileanna léitheoireachta a neartl. Ar an lamh eile, td nios IU seans ag léitheoiri téacs
a thuiscint ma ta barraiocht focal nua ann (Snell et al., 2015; Wasik & lannone-Campbell, 2012). Is g, mar sin, do
mhuinteoiri téacsanna dushldnacha a aimsiu nach bhfuil ag leibhéal rédhushlanach go mbeidh na paisti dispreagtha.
Is deacracht é seo do mhuinteoiri tumoideachais agus T2 agus bheadh ga le treoir maidir le leabhair a roghn.

Oilidint agus eolas muinteoiri

Is gné chriticitil i dteagasc éifeachtach na léitheoireachta oilteacht an mhuinteora (Gambrell et al., 2014). |
gcomhthéacs an staidéir seo, le cur chuige ionchuimsitheach a chur chun cinn sna ceachtanna léitheoireachta, ta
eolas faoi leith de dhith ar mhuinteoiri. Ta ga le heolas oideolaiochta a thacaionn le cuir chuige na teagaisc, eagraiocht
ranga, teagasc iomlan ranga agus teagasc grupai agus gnathamh sa teagasc (Griffith et al., 2015). Ar a bharr sin uilig,
ta g4 le heolas faoi leith i gcomhthéacs airithe an tumoideachais (Cammarata & Tedick, 2012; Nig Uidhir & O Ceallaigh,
2024) 6 thaobh comhphairteanna léitheoireachta thar theangacha agus measunu agus diseanna cui atd oiriinach do
na teangacha sin. Thabharfadh measunu cui léargas ar an innidlacht teanga atd ag na paisti, agus leis an eolas seo na
bealai le difredlt a chur i bhfeidhm sa chleachtas le tacu le réimse foghlaimeoiri.
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Cleachtas a athru

Bionn sé dushlanach cleachtas fadbhunaithe a athru. Is féidir go mbeadh a fhios ag muinteoir go bhfuil fadhb ann
ach nach bhfuil a fhios aige/aici an déigh lena réiteach (Duguay et al., 2016) né go gcreidtear go bhfuil cleachtas
airithe ar siul ach léirionn an cleachtas féin nach bhfuil (Bingham & Hall-Kenyon, 2013). Dirionn taighde ar dhishondas
ar chreidimh agus dearcadh a athrd mar thusphointe i dtreo athruithe (Guerra & Wubbena, 2017). Tri dhishondas
a laghdu is féidir féinfheasacht a ardu agus tacu le muinteoiri a gcuid athruithe féin a dhéanamh sa chleachtas
(Gorski, 2009). Le diriu ar chleachtas muinteoiri moltar guth na bpaisti a chur san aireamh i bhfoirm measunaithe né
breathnoireacht ranga le hiniichadh a dhéanamh ar an chleachtas reatha a bhionn ag muinteoiri agus sin a chur i
gcomhthéacs na teoirice (Treacy & Leavy, 2021).

MODHEOLAIOCHT

Sa staidéar seo diriodh ar chleachtas muinteoiri Gaelscoile i gceachtanna léitheoireachta Gaeilge do phaisti 9-11
daois, le hiad a chur ag machnamh ar a gcleachtas ionchuimsitheach tri dhirid ar mheasund, ailt taighde agus
aiseanna nua léitheoireachta. Tugadh ailt taighde do na muinteoiri ar chomhphdirteanna na léitheoireachta (Dole,
2002; Lervag & Aukrust, 2010; Pressley, 2001; Rasinski, 2014; Wasik & lannone-Campbell, 2012) agus ar chuir chuige
na léitheoireachta (Grabe, 2010; Fountas & Pinnell, 2012). Rinneadh leagan Gaeilge de thrialacha measunaithe ar
chomhphairteanna léitheoireachta agus cuireadh i bhfeidhm iad i gcomhar leis na muinteoiri. Rinneadh taifid reatha,
triail liofachta bunaithe ar Ruibric na Liofachta (Rasinski, 2004), measunu ar dhichédu bunaithe ar Chéd na Gaeilge
(de Brun, 2012) agus measunu na fénaice (Walpole et al., 2011), aithint focal (Liostai Bhreacadh, 2007) agus agallaimh
ar an tuiscint bunaithe ar Major Point Interview for Readers (Keane & Zimmerman, 1997). Cuireadh rogha nua diseanna
|éitheoireachta roimh na muinteoiri agus roghnaigh siad leabhair a sileadh a bheadh oiritinach do na léitheoiri ina
ranganna ag cumais éagsula léitheoireachta.

Lion na muinteoiri ceistneoiri ag tus an staidéir le cur sios a dhéanamh ar an staid reatha. Cuireadh faoi agallaimh
iad ag tus agus ag deireadh an staidéir. Rinneadh breathndireacht ar cheacht léitheoireachta i ngach rang agus bhi
seisidin phlé leantnacha ann i rith an staidéir.

Rannphairtithe

Ghlac sé mhuinteoir 6 dha Ghaelscoil pairt sa staidéar. Fuarthas cead eitice 6 Ollscoil Chathair Bhaile Atha Cliath agus
cead 6 bhoird bhainistiochta an da scoil chomh maith le haontt é na rannphairtithe ar fad. Roghnaiodh sampla beag
muinteoiri le go lorgéfai mioneolas ar an chleachtas. Roghnaiodh scoileanna uirbeacha ina bhfuil ranganna mora,
meascan de chulrai socheacnamaiochta agus gan Gaeilge sa bhaile ag an chuid is mé de na pdisti. Bhi na muinteoiri
ag teagasc paisti aois 9-11 agus thart ar 30 paiste i ngach rang (n=172). Aithnitear nach bhfuil sa staidéar seo ach
sampla beag ach tugann sé léargas ar chleachtas na léitheoireachta agus dearcai na muinteoiri ar an chleachtas sin.

Bailii agus anailis na sonrai

Bailiodh sonrai 6 na ceistneoiri, torthai measunaithe na bpaisti, tras-scribhinni ar na hagallaimh, breathndireacht
agus na seisidin phlé. Rinneadh anailis ar na sonrai cainniochtula tri mhiniciocht a chlaru. Baineadh usaid as anailis
théamach (Clark & Braun, 2017) le hanailis a dhéanamh ar na sonrai cdiliochtila agus nochtadh téamai minice ata
pléite thios.

TORTHAI

Pléann na torthai seo na freagrai agus na rditis a thug seisear muinteoiri a ghlac pdirt sa staidéar. Baineadh tsaid as an
anailis a rinneadh ar na ceistneoiri (n=6) agus ar thorthai measunaithe na bpaisti (h=172) le cur le plé na muinteoiri.
Rinneadh anailis théamach ar 12 agallambh, 6 sheisitin plé agus breathnéireachtar 12 ceacht. Thainig mérthéamai chun
cinn san anailis ar an sonrai; easnamh san oilitint ar shainghnéithe an tumoideachais, easnamh in eolas muinteoiri,
dearcadh agus muinin muinteoiri, easpa measunaithe agus easpa diseanna chomh maith le heaspa eolais ar diseanna.

Cleachtas ag tus an staidéir

Duirt na muinteoiri ar fad gur oilidint aonteangach a bhi acu ar an léitheoireacht san oilidint tosaigh agus leantnach
agus nach raibh aon oilidint faighte acu ar chur chuige ionchuimsitheach don léitheoireacht. Ni raibh aon taighde
léite acu ar na habhair seo. Ta an easpa eolais seo ar ghnéithe sainitla a bhaineann le tumoideachas léirithe i staidéir
eile in Eirinn (Nig Uidhir & O Ceallaigh, 2023; O Duibhir et al., 2017).

Duirt gach muinteoir a bhi rannphdirteach nach raibh an caighdedn cui Iéitheoireachta ag na paisti i nGaeilge.
Cuireadh sios ar réimse leathan de dheacrachtai ag paisti le scileanna dichédaithe, forbairt focléra, fadhbanna liofachta

-46 -



agus cuid acu gan tuiscint acu ar théacsanna. Ach mhinigh siad nar thug an cur chuige a bhi acu do mheasunu na
léitheoireachta an t-eolas cui déibh, nach raibh a fhios acu cén dit go direach a raibh na laigi agus an doigh lena
réiteach. Léirigh na muinteoiri sa da scoil go raibh nios mé aiseanna léitheoireachta acu i mBéarla nd mar a bhi i
nGaeilge. Le freastal ar an réimse leathan Iéitheoiri a bhionn i ranganna ta ga le réimse leathan leabhar. Rinneadh cur
sios ar ghanntanas leabhair ata scriofa ag leibhéal iseal cumais ach a dhirionn ar ard leibhéal suime sa Ghaeilge agus
a bheadh oiriinach sna comhthéacsanna seo.

Cur sios ar cheachtanna

Rinneadh cur sios ar ghnathcheacht léitheoireachta. | scoil amhdin bhiodh ceachtanna iomlén ranga ann den chuid
is mo, an leabhar céanna, ag gach paiste, Urscéal ficsin den chuid is mo. Bhiodh an bhéim ar mhuinteoir no6 daltai ag
Iéamh os ard ar a seal agus gach duine eile ag leanuint an téacs. Cuireadh stop leis an léitheoireacht 6 am go chéile le
focail a mhinit né go gcuardodh na paisti a minit san fhocléir. Agus an léitheoireacht déanta, tugadh gniomhaiochtai
do na paisti, go neamhspleach né i ngrupai. Ni raibh aon difredlt ann agus cé go raibh na paisti ag obair i ngrapai bhi
an téacs céanna agus an obair ghripa chéanna ag gach duine. Sa scoil eile bhiodh léitheoireacht ghrupa ar siul den
chuid is mé agus leabhar difritil ag gach grupa de réir dbaltachtai na bpdisti. Bhiodh gniomhaiochtai réamheagraithe
bunaithe ar an leabhar ag gach gripa go neamhspleach fad is a bhog an muinteoir 6 ghripa go gripa ag éisteacht le
paisti ag léamh os ard ar a seal. Bhiodh an bhéim ar an léitheoireacht os ard sna ceachtanna seo, gach dalta ag Iéamh
ar a sheal agus an léitheoireacht mar thaispeantas (Ash et al., 2008). FAgann an cleachtas seo nios IG ama do theagasc
na léitheoireachta agus nios [t ama le gach dalta (Ash et al., 2008; Shanahan, 2013). Léigh gach dalta ar a sheal ar nés
Round Robin.

Athru

Thug an taighde, na torthai measunaithe agus na haiseanna nua deis do na muinteoiri machnamh a dhéanamh ar a
gcleachtas féin i gcomhthéacs peirspictiocht nua. Léirigh gach muinteoir sna hagallaimh dheiridh gur fhoghlaim siad
cuid mhor 6 na hailt taighde, gur aithin siad gur ardaiodh a bhfeasacht féin agus gur athraigh a féin éifeachtulacht.
Thug na measunaithe mioneolas doéibh nach raibh acu roimhe agus thug siad spriocanna cinnte doibh le pleanail
do riachtanais na bpdisti. Thug na muinteoiri le fios an easpa eolais a bhi acu féin ar diseanna léitheoireachta a
bhi ar fdil i nGaeilge. Tugadh réimse roghanna déibh, téacsanna ficsin agus neamhfhicsin chomh maith le Dramai
Léitheoireachta (Readers’ Theatre). Spreag na Dramai Léitheoireachta léitheoireacht ghripa a thriail sna ranganna
nach raibh an cleachtas sin acu, agus an léitheoireacht os ard a dhéanamh i gcomhthéacs chleachtas na liofachta
agus an t-athléamh, rud a chuidionn le forbairt na prosoéide agus na tuisceana (Chard et al., 2002; Rasinski, 2014). Bhi
muinin ag na muinteoiri leabhair oiriinacha a roghnu agus cur chuige nua a thriail. Mheas na muinteoiri gur thug sé
seo deis déibh cur chuige ionchuimsitheach agus sultmhar a chur i bhfeidhm agus iad ag diriu ar riachtanais ar leith
na bpaisti i Iéitheoireacht na Gaeilge.

PLE

Léirigh na muinteoiri an easpa eolais a bhiacu féin ar fhorbairt na gcomhphairteanna léitheoireachta thar dha theanga,
ar an mheasunu neamhfhoirmiuil i suiomh tumoideachais, ar chuir chuige na léitheoireachta agus ar diseanna cui do
réimse foghlaimeoiri i gcur chuige ionchuimsitheach. Is tri eolas a chur ar na gnéithe seo tri ailt taighde a [éamh agus
anailis a dhéanamh ar thorthai measunaithe a rinne na muinteoiri iniichadh ar a gcleachtais féin.

Moltar gripai beaga le freastal ar riachtanais phdisti sa T2 (La Serna, 2022) ach ni leor é sin mar chur chuige gan an
t-eolas cui 6 mheasunu agus 6n taighde don phleanail (Wilson et al., 2012). Tri mheastinu neamhfhoirmiuil is féidir
dirid ar na gnéithe atd lag né in easnamh ag léitheoiri i ngrupai dirithe fécasaithe (La Serna, 2022; Martinez & Plevyak,
2020; Wilson et al., 2012) agus bheith machnamhach agus criticiuil leis an mhodh teagaisc is éifeachtai a aimsiu in
oideolaiocht ionchuimsitheach (Martinez & Plevyak, 2020). Tugadh deis do na muinteoiri diriu ar riachtanais na bpdisti
ag a leibhéal innidlachta féin ar an tumtheanga (La Serna, 2022; Martinez & Plevyak, 2020; Wilson et al., 2012).

Léiriodh an tdbhacht le haiseanna agus leabhair oiriinacha do leibhéal foghlama an phdiste agus an gé le hiniichadh
cheart a dhéanamh ar na leabhair a léitear. T4 curtha go mor le hdiseanna léitheoireachta Gaeilge le déanai ach
ta folintais ann do chomhthéacsanna faoi leith. T4 ganntanas ann do réimse comhthéacsanna agus cuir chuige
léitheoireachta le freastal ar gach riachtanas. Tégadh leabhair atd scriofa ag leibhéal iseal cumais ach a dhirionn ar ard
leibhéal suime mar bhearna i gcomhthéacs léitheoiri atd ag streachailt né drogallach.

Té eolas muinteoiri agus athmhachnamh ar an chleachtas rithdbhachtach i dtaobh pleanala (Duguay et al., 2016). Is ga
chomh maith go mbeadh na haiseanna cui ann don phleandil agus le freagairt do riachtanais na bpaisti i gcur chuige
ionchuimsitheach (Grabe & Stoller, 2011). Léirigh an staidéar seo gur féidir muinteoiri a spreagadh agus a mhealladh
le hathruithe dearfacha a dhéanamh ina gcleachtais féin (Gorski, 2009; Treacy & Leavy, 2021).
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