“YOU LEARNED THE LANGUAGE WITHOUT EVEN REALISING”:
ACMHAINNEACHT AGUS DUSHLAIN A BHAINEANN LE
FOGHLAIM AN DARA TEANGA | GCAS FOGHLAIMEOIRI
TUMOIDEACHAIS A BHFUIL DISLEICSE ORTHU

Bionn dushlain le saru ag foghlaimeoiri a bhfuil disléicse orthu agus an dara teanga (T2) & foghlaim acu mar thoradh
ar an gciall a bhaineann a n-inchinn as an teanga agus ar an bproisedil a dhéanann a n-inchinn ar an stér focal. Sa
staidéar seo, féachadh ar éispéiris daltai ar Ghaeilge a fhoghlaim mar T2 i mbunscoileanna lan-Ghaeilge agus Béarla
i bPoblacht na hEireann. Rinneadh agallaimh leathstruchtdrtha le ceathrar daoine fasta 6ga (fochéimithe idir 19
mblianaagus 22 bhliain d'aois) a bhfuil disléicse orthu, agus rinne siad machnamh aran taithia bhiacu féin ar Ghaeilge
a fhoghlaim mar T2 sa bhunscoil. Léirionn na torthai go raibh éispéiris chomhchosula ag foghlaimeoiri a bhfuil
disléicse orthu i scoileanna lan-Ghaeilge agus i scoileanna Béarla. Ba chaolchuiseach éispéiris na bhfoghlaimeoiri
sin agus iad ag gabhail d'fhoghlaim T2, agus cuimsiodh iontu dushlain chognaiocha agus mhothuchanacha chomh
maith le laidreachtai ar fud na foghlama teanga, mar shampla Usaid straitéisi dichddaithe. Léirigh na torthai an
tdbhacht a bhaineann leis an acmhainneacht san oideachas - dearcthai dearfacha i leith na Gaeilge agus daimh
phearsanta Iéi. Ba thréith thdabhachtach i an bhuanseasmhacht i measc na bhfoghlaimeoiri sin freisin, mar chuir an
bhuanseasmhacht ar a gcumas doéibh an T2 a fhoghlaim agus a Gsaid d'ainneoin na ndushlan 6 thaobh teanga agus
litearthachta de ata ag gabhail leis an disléicse.
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REAMHRA

Nil teoiricithe fhoghlaim an dara teanga (T2) ar aon intinn maidir lena thabhachtai ata toscainmhednacha (cognaiocha)
agus tosca seachtracha (soéisialta) sa phroéiseas foghlama (Saville-Troike agus Barto, 2017). De réir na bpeirspictiochtai
soch-chulturtha ar fhoghlaim T2, glactar leis gur ann do chaidreamh suntasach idir an cultdr agus an intinn, agus
gur gniomh soisialta é gach cinedl foghlama ar an gcéad dul sios, agus gur gniomh den duine aonair é ina dhiaidh
sin (Saville-Troike agus Barto, 2017; Vygotsky, 1987). D4 bhri sin, is féidir le tosca séisialta agus le comhthéacs na
foghlama, cultur na scoile agus an teanga theagaisc ina measc, dul i gcion ar fhoghlaim T2 ar an gcaoi chéanna le
tosca cognaiocha.

Fadhb néarafhorbartha atd sa disléicse a chuireann isteach ar an gcumas léitheoireachta, ar an tuiscint teanga, ar an
litrid agus ar an bproisedil fhéineolaioch go priomha (Nijakowska, 2020; Snowling, 2014; Reina et al., 2024). Is é bun
agus barr na disléicse nd go mbionn deacrachtai ag daoine foghlaim conas dichédu agus litrit (Snowling et al., 2020).
Ar na deacrachtai cognaiocha a bhionn le sard ag foghlaimeoiri a bhfuil disléicse orthu, ta préiseail lair mhoillithe,
droch-uathoibriu, préisedil fhoineolaioch lag, agus leibhéal nios isle cuimhne feidhmiula agus cuimhne gearrthéarmai
(Nijakowska, 2020). | bhfianaise na ndeacrachtai sin, téann an disléicse i bhfeidhm ar an gciall a bhaineann an inchinn
as an teanga agus ar an bproisedil a dhéanann an inchinn ar stér focal, rud ar féidir leis dul i bhfeidhm ar fhoghlaim
T1 agus T2 araon (Helland & Kaasa, 2005; Lundberg, 2002). Cé go sainmhinitear an disléicse le fadhbanna den sort
sin, éirionn le daoine airithe a bhfuil disléicse orthu a ndeacrachtai a chtiteamh, le feasacht mhoirfeolaioch nios mo,
cuir i gcas (Law et al.,, 2015), agus d'fhéadfadh sé tarlt nach gcuirfeadh an disléicse bac ar dhuine ach amhain i gcas
nach n-éirionn leis no 1éi déiledil leis na héilimh litearthachta d’ainneoin idirghabhail chui (Snowling et al., 2020).
Cé go bhféadfadh sé go mbeadh daltai a bhfuil disléicse orthu i mbaol nios mé féinbhraistint dhiultach orthu féin
mar fhoghlaimeoiri a fhorbairt, ni gd go mbainfeadh an fhéinbhraistint sin lena bhféinmhuinin ar an iomlan. Is féidir
braistint dhearfach den sért sin a chur chun cinn le dearcthai dearfacha i leith na disléicse agus na néara-éagsulachta
(Gibby-Leversuch et al., 2021).

Tumoideachas lan-Ghaeilge

Tagraionn an tumoideachas d'oideachas ina mbionn daltai atd aonchinealach 6 thaobh teanga de, a bhfuil an teanga
thromlaigh ar a dtoil acu agus iad ag tosu ar scoil go hionduil, ag freastal ar scoil a fheidhmionn tri thumtheanga
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mhionlaigh. Clar suimitheach ata sa tumoideachas, agus saibhritear stér teanga an fhoghlaimeora gan dochar a
dhéanamh don chéad teanga (T1) (Lambert, 1975). Is é is aidhm d6 an datheangachas/ilteangachas suimitheach
agus an délitearthacht/il-litearthacht shuimitheach a fhorbairt, chomh maith lena chinntit go n-éirionn go maith
le foghlaimeoiri go hacaduil agus go gcothaitear forbairt na tuisceana idirchultdrtha (Tedick et al., 2011). In Eirinn,
is scoileanna lan-Ghaeilge iad 8% né mar sin (n=256) de bhunscoileanna i bPoblacht na hEireann. Is tri Ghaeilge
a bhionn na ranganna ar sitl agus is tri Ghaeilge a dhéantar gné na scoile freisin. Airitear ar na scoileanna sin idir
ghaelscoileanna (lasmuigh den Ghaeltacht) agus scoileanna Gaeltachta.

Tacaionn an tumoideachas leis an datheangachas, agus léiriodh cheana féin go gcuireann an datheangachas borradh
faoi fhorbairt na feasachta meititheangeolaiche i measc leanai, go hairithe i dtascanna ina mbionn ardleibhéil rialaithe
feidhmiuchain ag teastail lena n-aghaidh (Bialystok et al., 2014). Mar sin féin, ta ceist faoi na buntaisti a luaitear go
minic 6 thaobh an rialaithe feidhmiuchain de le haghaidh leanai datheangacha, go hairithe i dtéarmai laofacht
foilsithe, agus d'fhéadfadh sé nach mbeadh ach buntaiste fanach i gceist leis an mbuntaiste datheangach (Gunnerud
et al., 2020).

Cnamh spairne ata in oiriinacht agus i dtorthai an tumoideachais le haghaidh dalta a bhfuil riachtanais speisialta
oideachais (RSO) acu (Kay-Raining Bird et al., 2016; Nic Aindriu et al., 2020). Is isle an cion daltai a bhfuil RSO acu
ata claraithe i scoileanna tumoideachais né an cion i scoileanna ginearalta (Fortune, 2008; McCoy & Banks 2012; Nic
Aindriu, 2020; Zehrbach, 2011). Tugtar le tuiscint leis an bhfianaise go bhféadfadh sé go gcuirtear lagmhisneach go
priobhaideach ar thuismitheoiri leanai a bhfuil RSO acu gan na leanai a chlaru sa tumoideachas mar bionn imni ar
ghairmithe maidir le moilleanna ar an sealbhu teanga agus maidir le héilimh chognaiocha bhreise a bheith ar leanai
(Fortune, 2011; Kay-Raining Bird et al., 2016). Mar sin féin, Iéiritear sa taighde go mbionn eispéireas dearfach den chuid
is mo ag leanai a bhfuil RSO acu san oideachas lan-Ghaeilge (Nic Aindrid, 2021a). Cé go mbionn dushlain roimh dhaltai
a bhfuil RSO acu agus iad i mbun foghlama tri Ghaeilge mar T2 (go sonrach, dishlain a bhaineann le litri, gramadach
agus fonaic), bhi na dushlain sin ar aon dul, a bheag né a mhor, leis na dushlain a bhi roimh dhaltai aonteangacha (Nic
Aindrid, 2021a; Nic Aindrid, 2021b). Thairis sin, baineann cuid mhér de na duishlain leis an gcomhthéacs nios leithne,
mar ata oideachas muinteoiri, rochtain ar sheirbhisi datheangacha (Nic Aindria & O Duibhir, 2023), deacrachtai a
bhaineann leis an gcabhair a thugann tuismitheoiri do leanai leis an obair bhaile (Maclntyre-Coyle & Nic Aindriu,
2023; Nic Aindria, 2020), agus an easpa measunuithe caighdednaithe le haghaidh na disléicse i nGaeilge né do dhaltai
tumoideachais (Barnes, 2017).

Foghlaim na Gaeilge san oideachas Béarla

Is é an Béarla teanga oibre scoileanna Béarla agus bionn an Ghaeilge & teagasc mar dbhar scoile iontu. T4 an Ghaeilge
ar cheann de na croi-abhair ar churaclam na bunscoile agus na hiar-bhunscoile in Eirinn. Is ionann an Curaclam
Teanga Bunscoile d'fhoghlaimeoiri i scoileanna lan-Ghaeilge agus i scoileanna Béarla, agus tacaionn an curaclam
leis an teagasc agus leis an bhfoghlaim sa Ghaeilge agus sa Bhéarla araon. Ba é 3.5 uair an chloig an méid ama a bhi
leagtha amach do theagasc na Gaeilge i mbunscoileanna Béarla trath a bhi na rannphairtithe ar scoil. In Eirinn, ni mér
do gach dalta staidéar a dhéanamh ar an nGaeilge mura bhfuil dioltine aige nd aici. Daltai i mbunscoileanna agus in
iar-bhunscoileanna Béarla, is féidir leo dioltine 6n nGaeilge a fhail mar gheall ar an RSO ata acu.

Is é is aidhm don taighde seo cur leis an réimse taighde sin ata ag dul i méid agus féachaint ar eispéiris foghlaimeoiri
a bhfuil disléicse orthu maidir le foghlaim T2 i mbunscoileanna lan-Ghaeilge agus Béarla.

MODHEOLAIOCHT

Dearadh

Glacadh cur chuige cailiochtuil agus an taighde seo & dhéanamh, agus baineadh Usaid as agallaimh leathstruchturtha.
Fuarthas faomhadh eiticitil 6n gCoiste um Eitic Thaighde in Ollscoil Chathair Bhaile Atha Cliath le haghaidh an taighde
seo. Is iad seo a leanas na ceisteanna taighde ar féachadh orthu:

1. Cé na heispéiris a bhi ag foghlaimeoiri a bhfuil disléicse orthu 6 thaobh Gaeilge a fhoghlaim i scoileanna lan-
Ghaeilge agus i scoileanna Béarla?

2. Cé na dushlain a bhi roimh dhaltai ar diagndisiodh go bhfuil disléicse orthu agus cén tacaiocht a tugadh
doibh agus iad ag foghlaim Gaeilge i mbunscoil lan-Ghaeilge n6 Bhéarla?

Sampla

Usaideadh samplail bhreithitinais agus ais-samplail le haghaidh an staidéir seo. Ba é a bhi sa sampla ceathrar bhan
a raibh an teanga thromlaigh (Béarla) acu agus a bhfuil disléicse orthu agus a d'fhoghlaim an Ghaeilge mar L2 i
scoileanna lan-Ghaeilge n6 Béarla. Niorbh é aidhm an staidéir féachaint ar eispéiris na foghlama T2 lena nginearalu i
dtaca le gach foghlaimeoir ar a bhfuil disléicse, ach féachaint ar thaithi saoil an tsampla sin i bhfoghlaim na Gaeilge
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sa da chomhthéacs. Bhi na rannphairtithe ar fad ar chomhaois, a bheag né a mhor, chun féachaint ar eispéiris daltai
a bhfuil taithi réasunta Urnua acu ar an oideachas foirmiuil bunscoile agus iar-bhunscoile. Diagnoisiodh go raibh
disléicse ar an gceathrar rannphairtithe sna blianta deireanacha ar an mbunscoil (nuair a bhi siad idir 10 mbliana agus
13 bliana d'aois). Bhi Rannphairti 1 19 mbliana d'aois, d'fhreastail si ar bhunscoil lan-Ghaeilge, agus bhi staidéar a
dhéanamh aici ar an nGaeilge san ollscoil. Bhi Rannphairti 2 21 bhliain d'aois, d'fhas si anios sa Ghaeltacht, d'fhreastail
si ar bhunscoil Ian-Ghaeilge, agus bhi staidéar a dhéanamh aici ar an nGaeilge san ollscoil freisin. Bhi Rannphairti 3 21
bhliain d'aois, d'fhreastail si ar bhunscoil Bhéarla, agus bhi staidéar a dhéanamh aiciar an dli san ollscoil. Bhi Rannphairti
4 22 bhliain d'aois, d'fhreastail si ar bhunscoil Bhéarla, agus bhi staidéar a dhéanamh aici ar an innealtéireacht san
ollscoil. Nior tugadh dioltine én nGaeilge do cheachtar den bheirt rannphairtithe a d'fhreastail ar scoil lan-Ghaeilge
(Rannphadirti 1 agus Rannphairti 2) sa bhunscoil na san iar-bhunscoil. Tairgeadh dioldine én nGaeilge do Rannphairti
3 san iar-bhunscoil ach nior ghlac si leis an dioldine mar gheall ar an ngra agus ar an diograis a bhi aici don teanga.
Moladh do Rannphdirti 4 gan staidéar a dhéanamh ar an nGaeilge san iar-bhunscoil cé gur theastaigh uaithi é sin
a dhéanambh. Rinne si staidéar ar an nGaeilge mar dbhar seachtrach go leibhéal an Teastais Shdéisearaigh (15 bliana
d’aois n6 mar sin) agus bhain si leas as dioltine le haghaidh na hArdteistiméireachta (16 bliana go 18 mbliana d’aois
noé mar sin). Diagnodisiodh go raibh disléicse ar na rannphdirtithe go Iéir nuair a bhi siad sna blianta deireanacha ar an
mbunscoil.

Modh oibre

Rinneamar agallaimh leathstruchturtha duine le duine ar Zoom. 10-15 néiméad a mhair gach agallamh agus chuir
an taighdeoir sraith 10 gceist struchturtha 6 sceideal agallaimh a bhi curtha in oiritint do theanga oideachais an
rannphairti (féach Aguisin A). An chéad taighdeoir a rinne na hagallaimh go Iéir.

Anailis ar shonrai

Rinneadh anailis théamach ar na sonrai (Braun & Clarke, 2006; Clarke & Braun, 2017). Rinne an chéad taighdeoir na
sonrai a thras-scriobh go ciramach agus léigh si tri na hagallaimh roinnt uaireanta chun dul i dtaithi orthu. Baineadh
usaid as teicnic cédaithe ionduchtaigh (Braun & Clarke, 2006). Ghin an chéad udar céid tosaigh tri na tras-scribhinni
a léamh line ar line agus coéid a shainaithint sna sonrai. Sértaladh na céid ina dtéamai tosaigh ansin bunaithe ar
chosulachtai agus ar ghaolmhaireachtai leathana lena chéile. Chuaigh an chéad udar siar ansin ar na téamai a bhi ann
cheana i dtaca leis na sonrai cédaithe agus leis an tacar sonrai iomlan. Ansin chuaigh an bheirt idar siar ar na téamai,
bheachtaigh siad iad, agus d’ainmnigh siad iad. An chéim dheiridh nd an tuarascail seo a scriobh, mar a léiritear sna
torthai thios.

TORTHAI

Ar na téamai a chuimsitear sa chuid seo, td Acmhainneacht san Oideachas i bhFoghlaim T2, Dushldin a bhaineann le
Foghlaim T2, agus Laidreachtai Foghlama.

Téama 1: Acmhainneacht san oideachas i bhfoghlaim T2: Dearcthai dearfacha agus buanseasmhacht
Sainmhinitear an acmhainneacht mar an cumas deacrachtai a shard agus dul in oiritiint ar bhealach dearfach do
dhalai saoil athraitheacha (mar shampla Rutter, 1979). | gcomhthéacs an oideachais, is daltai ‘acmhainneacha’ iad
na daltai sin a n-éirionn leo ar scoil in ainneoin deacrachtai a bheith acu (Waxman et al., 2003). Sa chomhthéacs seo
de RSO, déanaimid é a choincheapu mar an cumas déiledil leis na dushlain a bhaineann leis an disléicse 6 thaobh
na foghlama agus na rannphairtiochta ar scoil, agus an cumas na dushlain sin a shard. Thuairiscigh rannphairtithe
0 scoileanna lan-Ghaeilge agus Béarla araon go raibh dearcthai dearfacha agus spreagadh acu agus T2 a fhoghlaim
acu in ainneoin na ndeacrachtai a bhain leis an disléicse. Thuairiscigh Rannphairti 2:”/ was constantly surrounded by
the language, so I've always had a really positive outlook” (Rannphairti 2, scoil lan-Ghaeilge). Thuairiscigh Rannphairti
4 dearcadh dearfach marthanach in ainneoin na ndeacrachtai a bhain le foghlaim T2 “I've always kind of had quite a
positive attitude towards the Irish language even though | struggled with it” (Rannphairti 4, scoil Bhéarla), rud a léirigh an
acmhainneacht i rith phréiseas foghlama T2 ar fad, sa chaoi gur éirigh 1éi cuid de na dushlain a bhaineann le foghlaim
T2 a sharu a bhui lena spéis sa teanga agus an dearcadh dearfach a bhi aici i leith na teanga.

Cé gur léiriodh i dtaighde roimhe seo gur minic a chothaitear an lagmhisneach mar thoradh ar dhushlain 6 thaobh na
tuisceana de (Snowling, 2014), [éirigh na rannphairtithe spreagadh ard mar sin féin “/ still like speaking Irish even though
it just means | have to put in more work than everyone else” (Rannphairti 2, scoil lan-Ghaeilge). Shonraigh Rannphairti
3:" really enjoyed the subject, so | just powered through and just tried to learn how to spell” (Rannphdirti 3, scoil Bhéarla).
Thacaigh an spéis sa Ghaeilge le hacmhainneacht na rannphdirtithe i scoileanna 1an-Ghaeilge agus Béarla araon:
"Although I still struggle with Irish, I'll continue to use it throughout my life” (Rannphairti 1, scoil lan-Ghaeilge). “After the
Junior Cert,Iwas told todropit... butldidn’t because | love the language” (Rannphairti 3, scoil Bhéarla). Spéisiuil go maith,
nior bhain ach aon duine amhain de na rannphairtithe leas as an diolldine 6n nGaeilge, agus nior bhain si leas as an
dioldine ach le haghaidh na sraithe sinsearai amhain. Rinne si staidéar ar an nGaeilge lasmuigh den scoil le haghaidh
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na sraithe sdisearai, ach mheas si go mbeadh an iomarca bru ag baint leis don tsraith shinsearach. D'’fhéadfadh sé gur
|éiriu ar dhearcthai dearfacha na rannphairtithe i leith na teanga até sa chinneadh gan leas a bhaint as an dioluine.

Léirigh an ceathrar rannphairtithe diograis agus diongbhailteacht nach beag agus T2 a fhoghlaim acu. Shonraigh
rannphairti amhain: “obviously like you feel that practice and persistence is very important” (Rannphairti 2, scoil lan-
Ghaeilge). Ar na straitéisi diongbhdilteachta, bhi “just sticking to it even when you're feeling like you're not getting
anywhere” (Rannphairti 4, scoil Bhéarla).

Léirigh Rannphairti 1 an chaoi a ndeachaigh an scoil 1an-Ghaeilge i bhfeidhm ar bhealach dearfach uirthi féin mar
fhoghlaimeoir ar a bhfuil disléicse.

It’s only had a positive effect... When | was attending the Gaelscoil, | didn't really see it as you know, having to learn the
language... you learned the language without even realising (Rannphairti 1, scoil lan-Ghaeilge)

Is léiriu é sin ar chuid de bhuntaisti an tumoideachais a sainaithniodh roimhe seo sa litriocht (mar shampla Bialystok et
al., 2014; Nic Aindrid, 2021a). Ar an taobh eile den scéal, bhi meascan freagrai ag Rannphairti 2. Duirt si “It was difficult
like with the grammar and everything” agus shonraigh si freisin “/'ve always had a really positive outlook” (Rannphdirti 2,
scoil lAn-Ghaeilge). Cé gur léirit eile é sin ar na dearcthai dearfacha i leith na teanga, taispednann sé freisin na dushlain

a bhi roimpi agus T2 4 fhoghlaim aici.

Téama 2: Dushlain i bhfoghlaim T2
Shonraigh na rannphairtithe sa da chéras teagaisc gur dhushlan a bhi i bhfoghlaim T2.

Fothéama 1 - Dushldin acadula

Téann an disléicse i bhfeidhm ar chumas léitheoireachta, scribhneoireachta agus litrithe an duine (Snowling,
2014) agus léiriodh é sin i bhfreagrai na rannphairtithe 6 scoileanna lan-Ghaeilge agus Béarla araon. “/ would know
the subject material, but | kept not getting them right because | couldn’t spell them properly” (Rannphairti 2, scoil lan-
Ghaeilge). Aitionn Nic Aindriti (2021), cé nach ionann rialacha na hortagrafaiochta sa d4 theanga, go bhféadfadh sé
go mbeadh daltai a bhfuil diagndis acu agus daltai nach bhfuil ag streachailt leis na deacrachtai céanna sa da theanga
(mar shampla comhréir agus gramadach). Maidir leis an nGaeilge, Iéirigh Hickey agus Stenson (2011) go bhfuil na
bunrialacha an-chasta ar fad cé go bhfuil ardleibhéal rialtachta sna focail is minice a Usaidtear. Léirigh Rannphairti 3 é
sin: “Spelling is really hard in Irish as you don't know if it’s the actual spelling based on what it sounds like” (Rannphairti 3,
scoil Bhéarla). “I think that the spelling with all the ‘fadas’ was really difficult” (Rannphairti 2, scoil lan-Ghaeilge).

Luaigh rannphdirtithe dushldin freisin maidir leis an aithint focal agus an stor focal sa Ghaeilge agus i dtuiscint na
léitheoireachta ina dhiaidh sin, rud a léirionn na gnathdheacrachtai tuisceana, litrithe agus préisedla foineolaiche a
bhaineann leis an disléicse (Nijakowska, 2020; Snowling, 2014; Reina et al., 2024): “l wouldn't be able to read big texts
obviously because it's so many letters just mashed in together... | could not comprehend what this word is even if | read the
whole thing over and over again” (Rannphairti 3, scoil Bhéarla).

Fothéama 2: Tionchair mhothuchdnacha

Shonraigh na rannphdirtithe 6 scoileanna ldn-Ghaeilge agus Béarla araon roinnt tionchair mhothuchanacha
dhiobhdlacha a d'eascair as a n-eispéireas i bhfoghlaim T2. Rinne rannphairti amhdin machnamh ar an éagoir a
bhraith si nuair nér éirigh 1éi i scradu Gaeilge: “It felt unfair when you would fail an exam even though you knew the
material” (Rannphairti 1, scoil lan-Ghaeilge). Sonraionn Snowling (2014) go mbionn braistinti ditltacha ag daltai ar a
bhfuil disléicse ina gcuis le fadhbanna maidir le féinmhuinin agus spreagadh nios IU. Léiriodh é sin sa chuimhne a bhi
ag na rannphdirtithe ar an tionchar ditltach a bhi ag a bhfeidhmiocht acaduil orthu: “/ just thought that | was just not
as smart as them” (Rannphairti 3, scoil Bhéarla). “I suppose it impacted me in a negative way because it didn’t seem as fun
for me” (Rannphadirti 2, scoil lan-Ghaeilge).

Ba léir na tionchair mhothuchdnacha sin sa drochthionchar a bhaineann le diagnéis dhéanach disléicse ar
fhéinmhuinin na rannphairtithe. Aitionn Nijakowska (2020) go gcuireann diagnéisi disléicse ar a gcumas do dhaoine
na fadhbanna a bhionn acu leis an teanga a thuiscint, agus go mbionn tionchar mothichanach agus cognaioch nach
beag ag gabhail le diagndéis dhéanach. Shonraigh Rannphairti 4: “as a child, it probably affected me in a more negative
way as | didn’t know what was wrong” (Rannphairti 4, scoil Bhéarla). Thug Rannphairti 1 le fios gur bhraith si go raibh si
taobh thiar de na daltaf eile ar scoil: “I didn’t know | had dyslexia, so | just felt like | was behind everyone else” (Rannphdirti
1, scoil 1an-Ghaeilge). Is 1éiriu é sin ar an leibhéal nios isle féinbhraistinte maidir lena gcumais féin mar fhoghlaimeoiri
(Gibby-Leversuch et al., 2021).

Téama 3: Laidreachtai foghlama

Bionn laidreachtai airithe ag foghlaimeoiri a bhfuil disléicse orthu (Kannangara, 2018), agus shainaithin na
rannphairtithe na ldidreachtai a bhaineann leis an disléicse.”Being dyslexic helped me think of other ways around things.”
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(P1-IM). Luaigh na rannphairtithe an chaoi ar fhorbair siad straitéisi chun tacu le foghlaim T2, mar shampla mapail
ortagrafach agus Usaid na straitéise dichddaithe chun téacs a bhriseadh sios ina smutdin “/ used to break spelling and
grammar into small easy chunks that made more sense for me” (Rannphairti 4, scoil Bhéarla). Dealraionn sé gur minic
a théann daoine a bhfuil disléicse orthu i muinin an phraisis sin ina gcumtar bealai timpeall ar fhadhbanna, agus
d'fhéadfadh sé gur léirit é ar chuid de na straitéisi cuitimh amhail an fheasacht mhoirfeolaioch nios fearr ata luaite i
dtaighde roimhe seo (mar shampla Laws et al., 2015). Thagair Rannphairti 1 do na modhanna smaointeoireachta eile
a bhaineann leis an disléicse: “you look at things differently and yeah, | think it’s really good” (Rannphairti 1, scoil lan-
Ghaeilge). Is |€éiriu € sin ar chuid de bhuntaisti an datheangachais, agus d'fhéadfadh sé go bhfuil ceangal idir iad agus
forbairt an rialaithe feidhmitichain (Bialystok et al., 2014).

PLE

Léirionn natorthaisin go raibh taithian-chomhchosuil arfhoghlaim na Gaeilge marT2 ag foghlaimeoiria bhfuil disléicse
orthuiscoileannalan-Ghaeilge agusiscoileanna Béarla. Bhiidir dhushlain chognaiocha agus mhothuchanacha le saru
agdaltai. Arna dushlain chognaiocha, bhi scribhneoireacht, litri, agus tuiscint na léitheoireachta, agus bhi na dushlain
sin le sonraii scoileanna lan-Ghaeilge agus Béarla araon.Ta an méid sin ag teacht le taighde a rinneadh roimhe seo (Nic
Aindrid, 2021a; Nic Aindrid, 2021b) agus tugtar le tuiscintleis gur cheart cldiridirghabhéalaina dtacaitear leis na scileanna
sin a chur i bhfeidhm ar an mbealach céanna sa da chomhthéacs foghlama. Go hidéalach, d'aistreodh na tairbhi thar
fhoghlaim T1 agus T2 araon (Nic Aindrit, 2021b). Ba cheart do scoileanna agus do mhuinteoiri aird leordhéthanach
a thabhairt freisin ar thionchar mothdchanach na disléicse i bhfianaise rdl criticitil na féin-éifeachtulachta ar chumas
gniomhuchain foghlaimeoiri (Bandura, 1982; Code, 2020). Is docha gur maolaiodh na tionchair mhothuichanacha
dhitltacha mar thoradh ar an diagnois dhéanach a fuair na rannphairtithe go Iéir. Thuairiscigh na rannphairtithe an
tionchar mothuchanach diultach a bhain leis an drochfheidhmiocht acaduil i bhfoghlaim T2, mar shampla braistint
go raibh siad taobh thiar de dhaltai eile agus easpa minithe ar dheacrachtai amhail diagnéis fhoirmiuil. Mar gheall
ar a thabhachtai ata an aithint luath chun cuid de dhrochiarmhairti tanaisteacha na disléicse a mhaold, mar shampla
leibhéal iseal féinmhuinine (Battistutta et al., 2018; Sanfilippo et al., 2020), ta sé rithabhachtach go mbionn scoileanna
réamhghniomhach i dtéarmai scagtha agus atreoraithe agus go gcuirtear oilidint mhaith ar mhuinteoiri sa réimse
sin chun bheith in ann deacrachtai, go hairithe deacrachtai i bhfoghlaim T2, a shainaithint ¢ aois 6g ar aghaidh. Ta an
t-oideachas muinteoiri an-tabhachtach ar fad sa chas sin mar a sainaithniodh roimhe seo (Nic Aindriu, 2020), faoi mar
ata an ga le measunuithe caighdednaithe le haghaidh na disléicse sa Ghaeilge né le haghaidh daltai tumoideachais
(Barnes, 2017; Patton & Mathews, 2020).

Toradh rithabhachtach ab ea an acmhainneacht a thuairiscigh na rannphairtithe ainneoin na nduishlan de thoradh
na disléicse i bhfoghlaim T2. Go deimhin, na dushlain a luaitear thuas, ba mhinic a tagraiodh doéibh i gcomhthéacs na
hacmhainneachta - thug na rannphairtithe le fios gur éirigh go maith leo leis an nGaeilge ar scoil ainneoin dhushlain
nadisléicse, agusis croi-ghné den acmhainneacht san oideachas é sin (Waxman et al., 2003). Ba iad dearcthai dearfacha
i leith na Gaeilge agus daimh mhor Iéi, mar aon leis an mbuanseasmhacht, na foinsi acmhainneachta sa staidéar seo.
Ta an méid sin ag teacht le taighde roimhe seo ar an eispéireas dearfach a bhionn ag leanai a bhfuil RSO acu san
oideachas lan-Ghaeilge (Nic Aindrid, 2021a). Cuireann na torthai sin béim ar a thadbhachtai atd an cultur sa scoil chun
dearcthai agus féiniulacht den sért sin a chothu i scoileanna lan-Ghaeilge agus Béarla araon (Garza & Crawford, 2005).
Léiritear coincheap an uchtaigh leis na torthai sin a bhaineann leis an acmhainneacht. Is tréith neamhchognaioch é an
t-uchtach ina dtugtar le chéile an diongbhailteacht agus an bhuanseasmhacht le haghaidh spriocanna fadtéarmacha
(Duckworth et al., 2007). Is é atd san uchtach a bheith ag obair go tréan chun dushlain a sharq, iarracht agus spéis a
choinnedil ar bun ainneoin teipeanna agus deacrachtai, agus baineann sé leis an rath oideachasuil, gairmitil agus
pearsanta (Fernandez Martin et al., 2020).

Taidirlaidreachtaiagus teorainneacha ag baint leis an staidéar. Roghnaiodh na rannphdirtithe le samplail bhreithidnais
agus ais-samplail, agus bhi an sampla beag go maith. D’fhéadfadh laofacht a bheith i gceist le sampla den sort sin
mar thoradh ar a shaintréithe a bhraitheann ar bhreithiunas an taighdeora (McEwan, 2020). Toisc nach raibh ach
beirt rannphairtithe sa da ghrupa, nil sé d’aidhm againn na torthai a ghinearalt chun na foghlaimeoiri go léir a bhfuil
disléicse orthu san oideachas lan-Ghaeilge agus san oideachas Béarla a chuimsiu. Mar sin féin, ta sé tabhachtach
go n-éistfear nios mo le glor na bhfoghlaimeoiri a bhfuil disléicse orthu sa spas sin. Cuireann an taighde seo leis an
stor beag taighde atéd ag dul i méid i gconai i bhfoghlaim T2, agus ceistionn sé an laofacht aonteangach a mbionn
claonadh inti an beartas agus an cleachtais oideachais a mhunlu chun tairbhe daltai aonteangacha (Fortune, 2011).
Is rud réasuinta nua é an taighde ar an acmhainneacht san oideachas i bhfoghlaim T2 le haghaidh daltai a bhfuil RSO
acu agus is ga féachaint nios géire ar an réimse sin, mar shampla tri staidéar fadaimseartha ina rianaitear grapa nios
mo daltai ar a n-aistear oideachais.

Léiritear leis na torthai 6n staidéar beag seo go mbionn eispéiris agus dushlain chosula ag foghlaimeoiri a bhfuil
disléicse orthu sa da chomhthéacs oideachais. Léiritear leis na torthai an dearcadh soch-chulturtha ar an bhfoghlaim
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teanga faoina mbionn an comhthéacs soisialta amhail an scoil, athréga aonair amhail dearcthai i leith na teanga
agus an bhuanseasmhacht, agus athréga cognaiocha amhail feasacht féineolaiochta agus cuimhne fheidhmitil, ag
idirghniomh le chéile chun difear a dhéanamh d'eispéireas foghlama T2 (Saville-Troike and Barto, 2017).

NOTA BUIOCHAS

Gabhaimid buiochas leis na rannphairtithe a thug go fial as a gcuid ama agus as a dtaithi. Ba mhaith le Emma Craven
a buiochas 6 chroi a ghabhail lena teaghlach as a dtacaiocht gan staonadh, le haitheantas ar leith da mathair a bhfuil
a gra agus a spreagadh gan stad mar bhunchloch da haistear oideachasdiil. Is léiril é an saothar seo ar a creideamh
seasta ina cumas 6n gcéad la agus is le moér-bhuiochas a thiomnaionn si an paipéar seo di. Tiomnaionn Ashling Bourke
an paipéar seo d'Oisin.
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